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Investiga a Historia do ensino de Historia em busca das presencas e auséncias da Historia da América
Latina no Ensino Médio no Brasil em perspectiva decolonial. Trata-se de pesquisa bibliografica sobre o
curriculo de Historia na Historia do Ensino de Historia. O objetivo é identificar o quanto e como a Historia
da América Latina é abordada, especificamente no Ensino Médio. Foi observada a manutencdo da
auséncia da Historia da América Latina no decorrer do século XX e XXI. A pesquisa concluiu com reflexoes
sobre a importancia de se pensar o ensino de Historia a partir das experiéncias silenciadas no sul global
em dialogo com a educacéo libertadora de Paulo Freire.
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This research investigates the History of History teaching, looking for the presences and absences of
Latin American History in High School in Brazil in a decolonial perspective. This is bibliographical research
on the History curriculum in the History of History Teaching. The objective is to identify how much and
how the History of Latin America is approached, specifically in High School. The maintenance of the
absence of the History of Latin America during the 20th and 21st centuries was observed. The research
concluded with reflections on the importance of thinking about the teaching of History from the silenced
experiences in the global south in dialogue with Paulo Freire's liberating education.
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ARTIGO A AMERICA LATINA AUSENTE NA HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA

1. A construcdo da Historia e da disciplina escolar

Com o objetivo de refletir sobre a presenca ou auséncia da América Latina como objeto de estudo
nas salas de aula da educac&o bésica, este texto faz breve discussao sobre a construcéo da Historia como
disciplina na educacdo brasileira e as altera¢des no curriculo no decorrer dos anos, a partir das reformas
educacionais realizadas em distintas épocas. As informacdes aqui encontradas fazem parte da pesquisa
concluida na dissertacdo de mestrado defendida em 2021 sob o titulo de “Histéria do Ensino de Historia
da América. O olhar decolonial sobre a presenca da América Latina em livros didaticos para o Ensino
Médio” no programa de Pds-Graduacdo em Ensino De Histdria, Mestrado Profissional — Profhistoria,
na Universidade Federal Rural Do Rio De Janeiro (UFRRJ).

Pensar na histéria como disciplina escolar, investigar os métodos e, principalmente, os saberes
envolvidos na construcdo desse espaco formal de aprendizagem é parte da cultura escolar (JULIA, 2001)
que integra tantos outros fatores intrinsecos ao ambiente educacional.

Aqui, nos deteremos na breve retomada cronoldgica da constituicdo da Historia como disciplina
escolar e suas transformacdes em curriculo. O entendimento da estreita relacéo entre curriculo e relagdes
de poder politico e social justifica a escolha dessa tematica que, no entanto, ndo exclui a riqueza de
praticas e materiais inerentes ao espago escolar que podem proporcionar a reflexdo sobre o tema.

A analise da selecdo de contedo para a disciplina de historia bem como os contextos politicos
que os estabeleceram, nos leva a entender que “o curriculo se tornou um mecanismo de reproducao das
relacdes de poder existentes na sociedade” (GOODSON, 2007, p.243). E, ainda que se valorizem
praticas diversas capazes de revelar movimentos transgressores as prescri¢des curriculares no cotidiano
escolar, entendemos a forte influéncia e poder da manutencdo do enunciado pelas instituicdes politicas
que detém o controle de recursos, como as publicacfes editoriais para a formagdo de professores e
estudantes.

A formulacdo da Historia como disciplina escolar dividiu espaco com o processo de escrita de
uma Historia oficial do Brasil no projeto de constituicdo do Estado Brasileiro e, portanto, da identidade
nacional. Em 1845, o |Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), assumindo tal
responsabilidade no decurso da edificacdo da nacao, premiou, com medalha de ouro, a tese do naturalista
da Baviera - Karl Friedrich Philipp von Martius - em concurso de monografias que tinha a meta de
desenhar um caminho para a escrita da historia antiga e moderna do pais. A tese foi publicada na Revista
do Instituto em 1845 (SALLAS, 1995), e tornou-se o referencial da disciplina no século XI1X.

O alemédo, na missdo de descrever o nascimento da nacdo e do sudito do Império brasileiro,
conferiu ao historiador uma responsabilidade “civica e civilizadora” (SALLAS, 1995, p. 20) no intuito
de conduzir os leitores ao patriotismo e a unido da nagé&o.

Neste trabalho, Martius identificou na composicao da populacdo brasileira a diversidade étnica,
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descrevendo os trés grupos constituintes deste povo, como o “nativo de pele de ouro” e a “raga africana”,
ambos conduzidos pelo portugués que, no papel de colonizador, possuia funcdo de levar civilizagao aos
povos do Novo Mundo. Reiterando a importancia portuguesa, o naturalista valoriza os estudos acerca
da legislacdo e vida militar lusitana e a importancia de entender suas influéncias na organizacéo do
Brasil.

A constituicdo do método de escrita da Histdria que viria a influenciar diretamente a prescri¢do
dos assuntos destinados aos estudantes brasileiros é marcada pelo sentimento de independéncia do
século XIX e inaugurou o momento da formacdo do Estado brasileiro que, no entanto, se via
homenageando a nacdo colonizadora. A exaltacdo dos herdis da Independéncia ndo excluia sua relagdo
com o territorio europeu. Homens brancos, lideres civilizados que perpetuavam aquilo que de positivo
a presenca lusa delegara a essas terras: o0 progresso e a civilizacdo. Ap0s a separacdo em relacdo a
metropole, as relacfes politicas proprias do colonialismo deveriam ser superadas para atender as
demandas de um pais que se dedicava a misséo de constituir sua propria ideia de nacéo. Entretanto, a
existéncia de um paradigma europeu de conhecimento racional (QUIJANO, 1992) marcou
profundamente tal processo de organizacdo. Quer dizer, emancipar-se do colonizador ndo representou
a ruptura com o que aquele representava. Dessa forma, observou-se “Estados Independentes e
sociedades coloniais” (QUIJANO, 2005): a exaltagdo do novo periodo historico que se iniciava
ocasionava a auséncia dos sujeitos que nao compunham o modelo europeu de civilidade. O “outro”
nesse caso poderia ser objeto de estudo, mas nunca sujeito na formacéo do pais. A constituicdo do pais
no projeto de edificacdo do Estado Nacional fora elaborada sob bases eurocéntricas ndo apenas em
termos geograficos, “mas epistémicos e historicos, através do controle do conhecimento e da
subjetividade”. (MIGNOLO, 2009).

Esse entendimento sobre a constituicdo da populacéo brasileira, que viria a se tornar o pensamento
politico hegeménico, também garantiu o afastamento do Estado brasileiro dos outros paises do
continente americano. Ainda que a Historia nos apresente momentos de maior aproximacao dos
discursos politicos com os vizinhos americanos, como o Manifesto Republicano® em 1870, ou o Pan-
Americanismo? capitaneado pelos Estados Unidos da América no século XX, estudos reforcam que a
ideia de uma Ameérica Latina unida que reconhecesse 0 Brasil, e que este se reconhecesse como
integrante, ndo foi amplamente defendida.

Na primeira década do século XX, estudo do historiador Leslie Bethell propde a cronologia do

termo “América Latina” e a identificacdo do Brasil incluso. Concluiu, apos relatar maiores afastamentos

! “Somos da América e queremos ser americanos.” Declarava o documento que expunha o governo monérquico de D.
Pedro Il como autoritario e imperialista no continente americano. Fora importante para difusdo do ideal republicano no Brasil nos
fins do século XIX.

2 A expressdo refere-se ao movimento de integragdo dos paises da América. Em distintos momentos assumiu sentidos
divergentes: seja a unido da Ameérica Latina de Simén Bolivar & época das independéncias, seja 0 movimento capitaneado pelos
Estados Unidos através da Doutrina Monroe, inaugurado no século XIX e que influenciou a politica externa Brasileira por boa parte
do século XX na inten¢do de aproximacao estadunidense (como seré exposto nas proximas paginas).
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do que aproximagOes dos paises sob tal titulo, que o termo ¢ “conceito que seguramente perdeu a
utilidade que talvez tenha tido alguma vez” (BETHELL, 2009, p.314), e recomenda que o mundo pare
de tentar relacionar o Brasil com esta identidade latina.

Na contramé@o da recomendagdo do dito historiador, este texto compartilha de concepgdes
dissonantes do pensamento hegemonico do Brasil isolado que perpassam a ideia de Nuestra América do
cubano Jose Marti (1891) e da Patria Grande (1979) de Darcy Ribeiro, por exemplo. Que, de certa forma,
encontra repercussGes em iniciativas como o projeto ocorrido no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), em 2009, com a criacdo de disciplina de Estudos Latino-americanos®
para a 7@ série (hoje 8° ano) no Ensino Fundamental, pois:

O projeto que defendemos €é a eliminacdo do isolamento cultural entre as nagdes latino-
americanas via ensino de Historia. Acreditamos que a valorizacdo das similitudes de nosso
processo histérico nos curriculos oficiais e nas praticas didaticas cotidianas pode tornar
possivel a identificacdo de interesses comuns que poderdo atuar na orientacdo da vida pratica
e na construcdo de perspectivas coletivas de futuro para o continente. (CONCEICAOQ;
ZAMBONI, 2013, p.424)

Assim, ainda que ndo ocorra a identificagdo com a nomenclatura imposta a regido e a despeito
do afastamento historico e cultural forjado na literatura tradicional, apostamos na aproximagao com 0s

vizinhos ditos latinos para ampliar, inclusive, nossa percepcao sobre o Brasil mesmo.

2. Modernidade, colonialidade e subalternidade curricular.

O isolamento cultural mencionado, além de distanciar o pensamento brasileiro das experiéncias e
historias dos Estados latino-americanos vizinhos, incluiu o silenciamento de vozes que representavam
entraves a serem superados para a obtencdo do desenvolvimento digno de grandes civilizacbes somente
encontradas além-mar. Pensar, pesquisar e defender o ensino de Historia da América Latina, portanto,
significa a aproximacao de paises ditos latinos, a partir das narrativas ocultadas dos curriculos, em esfera
pos-colonial que permita ao ensino de Historia na educacéo basica a problematizacdo e transformacao
da sociedade em que estudantes e professores vivem. Isto é, a importancia de se romper definitivamente
com os paradigmas modernos que fundaram a escrita da Historia do Brasil e, consequentemente a
disciplina escolar que subjugou as histérias outras existentes ndo s6 no Brasil, mas em todos os
territorios colonizados. Significa, no campo do ensino, romper com a subalternidade curricular brasileira
(LIMA, PERNAMBUCO, 2018).

Subalternidade é caracteristica marcante do espaco escolar tradicional em questdo. Detemo-
nos aqui a critica do curriculo a partir dos assuntos elencados para o ensino da educagdo basica como

simbolo e transmissor do pensamento hegeménico perpetuador das estruturas do colonialismo. Mas é

3 Ver “Ensino de Histdria e consciéncia historica latino-americana no Colégio de Aplicagdo da UFSC” dissertagéo de
Mestrado de Juliana Pirola da Conceicdo defendida em 2010 sobre tal iniciativa.
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necessario frisar e expandir o olhar de analise para identificar todo o espaco e modelo de educagdo
tradicional vigente como transmissores do discurso da modernidade que se encarregou de negativar,
calar e excluir sujeitos e saberes. Subalternidade € aqui considerada, portanto, atributo inerente da escola
construida sob os parametros da modernidade. Seja na relacdo de subordinacdo existente no processo
de ensino-aprendizagem entre docentes e educandos, quando os primeiros tomam o papel de
protagonista do processo, enquanto os segundos sdo transformados em objetos de tal acdo, indicando,
segundo FLEURI (2015), “(...) que a educagao e a producao de conhecimento sdo compreendidas dentro
do esquema epistémico da relacdo entre sujeito e objeto, tipico da modernidade”. O aluno-objeto € o
subalterno vigiado, fora de seu contexto social e cultural, em uma relacdo que exclui possibilidades de
reciprocidade e interag&o.

A construcdo de uma educacdo outra a partir da América Latina e sobre América Latina para a
descolonizacdo dos seres, saberes e territorios parte da producgdo do giro decolonial proposto pelo grupo
de estudos Modernidade/Colonialidade* que se articula desde o final dos anos 1990 a partir de
referéncias de pensamento do sul global com o objetivo de alcancar uma real emancipacéo, ao contrario
do que ocorrera apds a independéncia politica dos paises latino-americanos que significou a manutencao
da légica colonial, com relagdes desiguais em ambitos raciais, de género e de trabalho, ou seja a matriz
de poder colonial que perdura.

Os estudos do grupo encontram muitas convergéncias nas areas de estudos culturais e pos-
coloniais. A andlise das divergéncias entre eles pode facilitar o entendimento das propostas do giro
decolonial. Considerando o nascimento da modernidade datado em 1492 com as invasdes europeias na
América, salientam o colonialismo e a consolidacdo do sistema capitalista como partes garantidoras
desta era.

Ressalta também as diferencas entre os termos colonialismo e colonialidade. Colonialismo
relaciona-se com a dominacdo politica, econdmica e cultural realizada pelos Impérios Europeus e a
colonialidade, fenbmeno mais complexo, representa a permanéncia das estruturas coloniais apds 0s
processos de independéncia politica e econdmica até hoje. Mais do que a descolonizacdo e a
independéncia politica conquistada, a decolonialidade busca o paradigma outro, novas criticas através
de pensamentos emergentes nas Américas, Africa, India e Sul da Europa.

O que hoje denominam “decolonial” manifestou-se em diferentes momentos, desde a fundacgdo da
modernidade/colonialidade no século XVI, passando pelas respostas a presenca dos Impérios Britanicos
e Francés na Africa e na Asia e, ainda, 0s movimentos de descolonizag&o nestes mesmos continentes no

contexto da Guerra Fria. Assim, cada atividade de sobrevivéncia resistente ao padréo eurocéntrico e 0s

4 Originado no final dos anos 1990 este programa faz a critica as visGes eurocéntricas inerentes a constituicdo da modernidade e
retine nomes como Anibal Quijano (Peru); Enrique Dussel (Argentina); Walter Mignolo (Argentina); Immanuel Wallerstein
(EUA); Santiago Castro-Gomez (Colémbia); Nelson Maldonado-Torres (Porto Rico); Ram[on Grosféguel (Porto Rico); Edgardo
Lander (Venezuela); Arthuro Escobar (Colombiana); Fernando Coronil (Venezuela); Catherine Walsh (EUA/Equador);
Boaventura Santos (Portugal) e Zulma Palermo (Argentina). (BAILESTRIN, 2013)
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esforgos de valorizagcdo de conhecimentos externos e conflitantes com o padrdo moderno representam
pensamentos decoloniais. Sobre o conjunto de autores integrantes do programa M/C, suas producdes,
portanto, “sdo herdeiras diretas dos pensamentos de resisténcia indigena e afro-caribenho que se
desenvolveram na América Latina” (MOTA NETO, 2016).

A rede Modernidade/Colonialidade possui um linguagem compartilhada cujo objetivo passa por
uma critica epistemoldgica e a proposicao de formas de pensar que ultrapassem o eurocentrismo. Neste
aspecto, Walter Mignolo trouxe diversos conceitos como “diferenca colonial” e “paradigma outro”.

O paradigma outro, segundo Mignolo, teve inicio no final do século XV. E uma expressdo para
conectar pensamentos emergentes no Sul colonizado (as Américas, Africa, india etc.). Estes
pensamentos dividem ponto em comum: a expansao colonial e imperial.

O pensamento outro se articula, assim, no espaco planetario da expansdo colonial/imperial,
diferentemente da genealogia da modernidade que se limita a uma linha temporal que vai da Grécia a
Roma, avancando em direcdo a Europa Ocidental e aos Estados Unidos (MIGNOLO, 2007). E neste
sentido que, preocupado em compreender o conhecimento a partir do seu l6cus de enunciacdo, Mignolo
(2003) pensa o conhecimento como geopolitica, em vez de pensa-lo como um lugar universal ao qual
todos teriam acesso. (MOTA NETO, 2016, p.89)

Questionar a universalidade do pensamento europeu, como se ele houvesse inaugurado a ciéncia
e fosse capaz de a todos representar, nos leva também a refletir que além das herancas sociais e politicas
destinadas aos povos subalternizados, como as desigualdades e violéncias sofridas, existe um “legado
epistemologico” (p.92) e a critica a colonialidade do conhecimento. A modernidade produziu saberes
que legitimam a ordem social injusta e tentam transformar a América Latina — dentre as outras
populacdes no hemisfério Sul, a imagem e semelhanca da sociedade no Hemisfério Norte e a
desqualificacdo do conhecimento de determinado grupo o que ocasionou a dissolucdo dos parametros
de vida desses sujeitos. (MOTA NETO, 2016).

A superacdo da subalternidade curricular engloba a préaxis necessaria para a superacdo da
colonialidade através da educagdo transformadora. Assim, “um curriculo pos-colonial valoriza a voz e
as percepcdes de mundo dos sujeitos como ponto de partida para o desenvolvimento das atividades
curriculares” (LIMA, PERNAMBUCO, 2018).

Portanto, sera através deste olhar decolonial que analisaremos a constituicdo da Histéria como

disciplina e as convergéncias politicas que levaram a prescrigdes de assuntos para as salas de aula.

3.A disciplina de historia, auséncias e silenciamentos acerca da América Latina
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De acordo com a proposta de periodizacdo® do ensino de Histdria do Brasil (SCHMIDT, 2012), a
tese de Von Martius, com as medidas para a escrita do pais, marcou o periodo de consolida¢do da
Historia como disciplina escolar.

O nascimento da Histéria como disciplina autdbnoma esté relacionado, primeiro, com as aulas
preparatorias para ingresso no Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais que incluiram, em suas provas de
acesso, Historia e Geografia. Deste mesmo periodo € o programa que inclui o ensino de Histdria no
Colégio Pedro Il, de 1837 (BITTENCOURT, 2018) e, como consequéncia o primeiro livro de Historia
publicado no Brasil para este fim, em 1839. A obra, sobre Historia Universal foi do primeiro professor
desta disciplina no Colégio Pedro Il. O professor, de origem saxdnica, marca a chegada de uma obra
que vislumbrava os estudos do “progresso das civilizagdes” (BITTENCOURT, 2018, p.133).

A forte influéncia da historiografia francesa na elaboracdo da Histdria do Brasil ndo s6 deu origem
a uma historia que teria seu nascimento no Império, superando o passado colonial e a ideia de uma
América antes da chegada dos conquistadores, como afastou nossa historicidade do restante dos
conquistados deste continente.

Com a instauracdo da Republica, o projeto de construcdo nacional ndo perde forga, mas ganha
nova roupagem. A partir deste momento interessa a constituicdo do cidaddo. Tais mudancas,
relacionadas com as tendéncias politicas liberais ao mesmo tempo em que evocavam um conceito de
cidadania, estabeleciam politicas que asseguravam os privilégios das elites agréarias brasileiras.

A Histéria deixou de ser, paulatinamente, uma “matéria” ilustrativa da moral religiosa
universal permanente para se transformar em uma disciplina autdbnoma, encarregada da
formacdo politica do cidaddo nacional. Para os grupos defensores do curriculo “cientifico”,
liberais adeptos de uma modernizacdo voltada para a diversificacdo da economia, a Histéria
desempenharia o papel civilizatério, mas também deveria se encarregar da constituicdo da
identidade nacional e da cidadania politica. Dentro destas perspectivas, a Historia Universal e
a Histéria Nacional eram complementares e suficientes. (BITTENCOURT, 1993, p.199)

O pensamento cientifico positivista fez-se presente na organizacao da disciplina escolar. A
Histdria do Brasil apareceu como um apéndice de uma suposta (e grandiosa) Histéria Universal. Os
antigos colonizadores continuaram se destacando como referencial no estudo da histéria nacional. E
interessante ainda ressaltar a manutencdo do pensamento religioso e conservador neste projeto que
tendia ao cientificismo, pois, mesmo que a “Historia Sagrada” ndo fosse disciplina obrigatdria na
educacdo publica, continuou existindo nas escolas confessionais que tiveram crescimento no periodo
(BITTENCOURT, 1993).

A expansdo das escolas confessionais pode revelar garantia da educacdo formal a membros da
elite sob um pensamento conservador dos principios instaurados no Império. Nas escolas publicas
secundarias, o ensino laico aparecia na Historia das Civilizacdes para “introduzir e identificar os jovens
da elite brasileira com o mundo civilizado moderno e capitalista” (BITTENCOURT, 1993, p.208).

5 De acordo com SCHMIDT (2012) a periodizacdo da Histéria do ensino de Histdria: construgdo do cédigo
disciplinar (1838 — 1931); consolida¢éo (1931 — 1971) e crise (1971 — 1984). Em 1984, segundo a autora, tem inicio a
reconstrugdo do cédigo da histéria no Brasil.
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A modernizacéo levava o pais de encontro com a ciéncia. Mas as estruturas do cddigo disciplinar
de Historia permaneciam os mesmos do periodo monarquico (ou até colonial): de frente para o Atlantico
enaltecendo a cidadania francesa e suas revolugoes.

Maria de Fatima Sabino Dias, em sua tese de doutorado defendida no final do ultimo século na
Universidade Estadual de Campinas, investigou a trajetéria do ensino de Historia da América nos anos
1950 e utilizou a expressao “consenso hegemonico” (1997, p.18) para evidenciar as vontades
dominantes sobre o0 assunto, manifestadas atraves de publicacdes do Estado e de intelectuais de destaque
a propdsito dos rumos do ensino de Historia. Quer dizer, assume-se que as configuracoes estabelecidas
para a matriz curricular e, consequentemente, para os livros didaticos ndo significam soma equilibrada
de vontades, tampouco sua adoc¢do sinaliza que ndo haja critica e vertentes opostas explanadas. Parto,
portanto, do trabalho de Dias por concordar que existem fatores externos, relacionados ao projeto
politico cultural e de identidade de governos que fazem parte das motivacdes para escolha (ou abandono)
de determinados assuntos no ensino basico em Historia, um consenso hegemanico.

O ensino da Historia da America no Brasil, de forma timida, foi reclamado no século XIX. Frei
Camilo Monserrate, diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro e professor indicado para lecionar
Histdria no Colégio Pedro 11, reivindicou os estudos das outras nagdes americanas como condi¢do para
que o ensino do passado nacional pudesse ser concretizado. As colocacdes de Monserrate, ainda que
confirmadas por outros nomes da época, contrastavam com a proposta de ensino no Brasil que adotava
programas influenciados por modelos franceses de instrugdo com a visdo de mundo eurocentrada em
nome do progresso.

A consciéncia de superioridade das nagdes ocidentais “avancadas” sobre as “atrasadas”, e a
adocdo do modelo civilizatorio europeu, homogeneizador, feita a partir dos moldes importados, se
chocava com a realidade interna da populacéo brasileira e trabalhava no ocultamento das divergéncias
culturais e territoriais existentes no continente americano. Com o intuito de construir a na¢édo e o
brasileiro pautados na Modernidade, povos originarios, escravizados africanos e seus descendentes,
mulheres e formas de organizagao e conhecimentos outros foram excluidos da narrativa que, no maximo,
citava tais elementos para a defesa da ideia de miscigenacdo. O progresso civilizatério possuia um
hemisfério norte idealizado para um hemisfério sul que via, portanto, em suas multiplas linguagens,
povos, conhecimentos e desafios, 0s motivos para o atraso.

Com a implantacdo da Republica, os esforcos estatais para a escrita da Historia do Brasil e,
concomitantemente, a elaboracdo da identidade do cidaddo brasileiro, manteve a referéncia de
civilizacdo e progresso vindos da Europa. As preocupacdes com o ensino de Histdria seguem esse
movimento, que pode ser visto como desdobramento da consolidacdo do Estado-Nag&o na Europa no
século XIX. Em um periodo em que a pluralidade étnica brasileira (como a encontrada em todo o
continente americano) era encarada como obstaculo para o desenvolvimento da sociedade, julgada pelo

atraso na escala civilizatéria das grandes poténcias do ocidente, o sergipano Manoel Bomfim foi uma
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das vozes dissonantes. Segundo Dias, Bomfim, que ocupara lugares de destaque na administracéo
publica, como membro do Conselho Superior de Instrucdo Pablica, nos ultimos anos do século X1X, foi
um dos poucos intelectuais brasileiros que “privilegiou uma interpretacao sobre as identidades latino-
americanas, questionando de certa forma as concepgdes cientificas entdo vigentes.” (DIAS, p.43). Foi
neste contexto que o mencionado autor reivindicou a Historia da América como disciplina nas escolas
e propds concurso para elaboracéo de livro didatico para este fim. A obra premiada, do historiador Rocha
Pombo, foi publicada com o seu parecer. Segundo a justificativa de Bomfim:

E momento, aqui, de dizer o prazer que senti ao verificar que o escritor ((nico a apresentar-
se) cujo livro relatei, se bem que estudasse apenas os fatos histéricos, e do ponto de vista
didatico, chegara a essa conclusdo: que os males atuais da América Latina ndo sdo mais que
0 peso de uma passado funesto, concluséo que ora demonstro e documento, quando estudo
os efeitos do parasitismo das metrépoles, a que ja me referia no parecer. (BOMFIM, 2008,

p.-2)

As palavras de Manoel Bomfim referem-se a publicacdo do Compéndio de Historia da América
do José Francisco Rocha Pombo, contemplado no concurso, e estdo em nota da introducdo de seu livro,
escrito em 1903, América Latina: Males de Origem. A abordagem acerca da Histdria do Brasil nega as
concepcdes bioldgicas que dominavam o pensamento racial da época e evidencia as conclusdes do
estudioso, através de “observacoes ¢ reflexdes, colhidas em cada uma das crises, desalentos, duvidas e
entusiasmos da vida, que entre dificuldades, vamos vivendo.” (Bomfim, 1903, p.03). O autor defendeu
a educacdo publica como meio necessario para ascensdo da sociedade brasileira ao progresso téo
estimado no inicio do século XX. E, ainda, explicou sua tese do “parasitismo bioldgico-social”, a
relacdo de dominacgdo da metropole que se construiu sobre a exploracéo das coldnias. E, conclui, ainda,
que a solucéo para a degeneracgdo (para muitos naquela época atribuida a mesticagem das ragas) existia.
O autor apontou que a superacao da inferioridade das Américas em relacdo a outros povos possuia um
remédio indicado e uma tUnica conclusdo possivel: “a necessidade imprescritivel de atender-se a

instrugdo popular, se a América Latina se quer salvar”. (BOMFIM, 1903, p.271)

Ainda que, partindo de uma premissa ligada a Biologia, Bomfim remete-se ao estudo do passado
das sociedades latino-americanas para que seja possivel entender as mazelas do seu presente, fruto da
exploracdo colonial parasitaria. Ambicionava o progresso da sociedade brasileira, e por isso, de certo
modo, compartilhava a ideia de civilizacdo avancada — no modelo europeu, como um estagio evoluido
para se chegar, bem como proferia a elite intelectual brasileira a época. No entanto, sua tese ndo foi bem
recebida, nem garantiu a alteracdo dos paradigmas do ensino de Historia que, segundo Dias manteve-se

na visdo defendida pelo historiador Seignobos®. A ideologia do progresso afastou os olhares do ensino

6 Charles Seignobos (1854 — 1942) foi o historiador francés de notoriedade na virada do século XIX e XX. Autor da
obra Introduction aux études historiques (1897) influenciou os estudos historicos brasileiros, sendo o classico da
historiografia metddica francesa. A consolidagéo do ensino de Histdria no Brasil seguiu o prestigio francés na area
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de historia das sociedades latino-americanas que foi atraida por uma Europa moderna e industrializada,
0 modelo que ambicionava seguir.

Nas décadas de 1930 e 1940, o ensino secundario recebeu maior atencdo das politicas publicas,
bem como a disciplina de Historia como demonstram as reformas educacionais ocorridas no periodo,
fruto das mudancas politicas do pais com o governo de Getllio Vargas e as alteragdes no cenario
internacional, como a geopolitica apds a Grande Guerra, no ocidente.

Em 1931 a Reforma Francisco Campos garantiu 0 aumento do ensino secundario (relativo aos
alunos de 12 a 18 anos) para sete anos de duracdo, sendo os dois Ultimos anos destinado a preparacéo
para o curso superior. Além disso estabeleceu a multiplicacdo de contetdos no ensino de Histdria e,
assim, a Historia da América foi incluida. Conforme explanou Dias, 0s temas sobre América aparecem
desarticulados da linha cronoldgica das civilizagcdes. Na 22 série uma unidade de estudos foi inserida
sobre “Historia da América e do Brasil”, o titulo ja indica separacao entre a historia do continente e a
do pais. Os temas pertinentes aos estudos americanos, nesta fase escolar, estavam inseridos em Historia
Universal e incluiam:

O descobrimento da América; duas grandes civilizaces desaparecidas: 0s Astecas e
0s Incas: os conquistadores e a formacdo do Impeério colonial; a colonizagéo inglesa;
o “May Flower”, Walter Raleigh e Guilherme Penn; os franceses na América e a
fundacdo do Canada; Os libertadores hispanoamericanos; a guerra cisplatina e a
independéncia do Uruguai; os grandes caudilhos hispano-americanos; o imperialismo
americano e a guerra com o México; o desenvolvimento do oeste norte-americano;
norte contra sul: a guerra de secessdo americana; Juarez e o patriotismo mexicano; 0s
grandes vultos militares da guerra do Paraguai; a guerra hispano-americana e a
independéncia de Cuba. (DIAS, 1997, p. 54)

A incluséo da Historia da América ocorreu no momento de crescimento do curriculo, e foi feita
de maneira descolada do ensino de Histdria que continuava existindo em torno de um tema: a histéria
das civilizagdes. A América era apresentada de forma ndo contextualizada com o “restante da
Civilizacao” (Europeia), os temas sdo apresentados de forma a indicar que o continente pode ser
distinguido por suas formas de colonizacdo, fato que levou a superacdo da atrasada existéncia de povos
originarios. Esta reforma durou por aproximadamente dez anos, até a Reforma Gustavo Capanema.

Em 1942, os anseios nacionalistas do Estado Novo — iniciado em 1937, por golpe de Getdlio
Vargas criaram a Historia do Brasil como disciplina autbnoma, reduziu o espacgo da Histéria da América
denotando, mais uma vez, a demanda politica sobre a organizacdo da disciplina escolar. O periodo
Varguista identificado pelo estimulo nacionalista evocado em nome de uma unidade nacional contra
ameacas socialistas e a favor do desenvolvimento industrial do pais, empreendeu investimentos na
educacdo para a instrugdo moral e civica voltada para a formacdo do trabalhador brasileiro. Sendo

assim, com o intuito de desenvolver a identidade patridtica, este programa relaciona a histéria da

utilizando a tradug¢é@o de compéndios deste pais, a exemplo de Histoire de la Civilisation, em dois volumes, de
Seignobos. (NADAI, 1993).
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América aos topicos relativos a Histéria Moderna e Contemporanea, mais uma vez, passando a nogéo
de separacdo e desarticulacdo desta com a histéria do Brasil que passou a valorizar a politica
expansionista do pais, ao qual dedicou uma unidade de estudos (DIAS, 1997, p.61). Além destes tdpicos,
a histéria estadunidense também ganhou espaco, fato que se relaciona com o momento geopolitico que
0 pais se relacionava: ampliacdo da influéncia dos Estados Unidos na economia brasileira, o final da
Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e o cenério de bipolarizagdo do mundo em que o Brasil se
manteve fiel aos designios estadunidenses em nome do progresso, munido de sentimento anticomunista.
Ou seja, EUA seriam a grande influéncia econémica, politica e cultural na América, reforcando a
politica de tendéncias imperialistas que iniciara no século XI1X, sobre o continente americano.

A Reforma Capanema’ recebeu criticas de professores de histéria e membros do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro que, desde a década anterior, sugeria a inclusdo de estudos sobre a
Historia da América.

Em 1951, a portaria n°. 724 aplicou reformas no programa da disciplina de Histéria e, dentre
algumas mudancas, estabeleceu que a segunda série do ginasial abordasse a Historia da Ameérica. A
partir desta mudanca, o ensino de Histdria da Ameérica ganhou notoriedade ao deixar de ser uma alegoria
da Historia das Civilizagdes.

O novo programa estabeleceu a divisdo em dez unidades, sendo a primeira relativa as civilizacoes

anteriores ao contato com o Europeu. Denominada “América Pré-Colonial” incluia os estudos:

e O Homem pré-colombiano; sua origem e costumes primitivos;
e Principais povos pré-colombianos; sua localizacao;

e As grandes culturas indigenas.
As proximas unidades trataram:

e Descobrimento,

e Exploracédo e conquista da américa;

e América colonial espanhola;

e América colonial inglesa;

e América colonial portuguesa;

e Estados Unidos — sua formacao;

e Nac0es hispano-americanas; sua emancipacao;

e Brasil independente;

e NacGes do novo mundo — seu desenvolvimento no século XIX;

e América contemporanea (DIAS, 1997).

7 Conhecida, também, como Leis Organicas de Ensino faz parte da gestdo de Gustavo Capanema no Ministério
da Educacdo e Saude. Dentre os objetivos elencados, destaca-se a implantacdo do ensino profissionalizante que
“procurava direcionar a formagéao educacional da classe trabalhadora, fosse esta dirigida ao ensino industrial, comercial
ou agricola” (BRITO, 2006, p.14).
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A organizagéo do programa demonstra a cronologia tradicional na sucessao dos eventos. Dos dez
topicos elencados, seis tratam do processo de coloniza¢do da América. E, apesar do protagonismo da
historia da América neste momento, a desarticulagdo da histéria do Brasil dos processos historicos
ocorridos no continente, permanece. Na unidade “A América Colonial Portuguesa”, o primeiro item ¢é
intitulado “O Brasil e as colonias latino-americanas”, ou seja, “a histdria brasileira ¢ mostrada como nio
pertencente ao mundo colonial da América, pois do contrario se pensaria como ‘as demais colonias
americanas’” (DIAS, 1997, p.65).

A reforma que inaugura momento de destaque para o0 ensino de histéria da América (ainda que
permanecesse a separacao entre as narrativas em torno da Histéria do Brasil e do continente latino-
americano) esta relacionada as discussfes pertinentes a educacao naquele periodo, ocorridas em ambito
internacional.

A proposta que fundou a Historia da América como disciplina autdnoma ndo rompeu
totalmente com a ideia de nacionalismo oriunda do periodo varguista do Estado Novo que em esfera
educacional ocupara-se da formacdo do trabalhador brasileiro e sua identidade nacional, combatendo
regionalismos e influéncia estrangeira em dado momento econdmico do capitalismo ocidental,
localizado nos reflexos da Crise da Bolsa de Valores de Nova York, em 1929. Momento em que paises
ditos da América Latina viveram o fortalecimento do Estado na conducdo do desenvolvimento
econémico e, como foi o caso do Brasil, industrial (BRITO, 2006). Ainda que a tendéncia ao capitalismo
monopolista e ao estimulo nacionalista pela integracdo do pais fossem marcas fortes do projeto politico
vigente, a nova tendéncia educacional buscava a “conciliagdo entre nacionalismo e americanismo”
(DIAS, 1997, p.69). A perspectiva de progresso marca registrada da consolidacdo da Historia como
disciplina escolar, foi mantida com a mudanca do foco: o olhar sob o continente americano € realizado
tendo como referéncia os Estados Unidos, a representacdo do ideal civilizatorio.

Dias traca o paralelo entre o desenvolvimento da disciplina de Historia da América, e a sua
quase inexisténcia nas primeiras décadas do século XX, e o cenario geopolitico apds a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) até o contexto que favoreceu a portaria 724, de 1951. Evidencia as tendéncias
imperialistas estadunidenses a partir da Doutrina Monroe® ja no século XIX e a inauguragdo do Pan-
Americanismo que foi reforcado pelos valores transmitidos nas décadas de 1930 e 1940 pela politica de
“Boa Vizinhang¢a” do entdo presidente dos Estados Unidos Franklin D. Roosevelt. Valores estes ligados

a posicdes liberais e democraticas do cenario posterior a Segunda Guerra Mundial.

8 Inaugurada em 1823 pelo presidente James Monroe, a Doutrina marcou a politica externa estadunidense durante o século
XIX. Conhecida pela maxima” América para os Americanos estd inserida no contexto das emancipagdes politicas no continente
Americano junto do projeto imperialista dos Estados Unidos. Ainda que TEIXEIRA (2014) verifique maior presenca deste no
Caribe e América Central, afirma que ele que “‘o Brasil considerava-se na América do Sul um garantidor da Doutrina Monroe e para
esse fim buscou uma espécie de ‘alianca ndo-escrita’ com os Estados Unidos com o objetivo de remover constrangimentos a atuagéo
do Brasil no subsistema sul-americano. Ainda que os Estados Unidos ndo tenham dado a mesma atencdo que o Brasil para tal
‘alianga’, a disposigdo brasileira era conveniente para os norte-americanos na medida em que permitia concentrar suas atencdes no
Caribe.” (p.117).
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No cenério interno brasileiro é percebida a crescente demanda pela escolarizagdo, proveniente
do aumento populacional, diversificagdo dos grupos sociais na escola®, reflexos da crescente
urbanizacdo e aumento da demanda por mao de obra. Ribeiro Junior e Martins, ao salientar a importancia
do entendimento de outros fatores sociopoliticos e econémicos no cenario de valorizagdo da Ameérica
na educacao basica, lembram a participacéo do Brasil no VV Seminério Internacional da Organizacgdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Florenca, em 1950.

A implementac&o da Histdria da América como disciplina autbnoma destinada & segunda série
ginasial'®, ainda que estivesse relacionada as demandas internas quanto a necessidade de escolarizacdo
da crescente populacdo brasileira, acompanhou tendéncias internacionais na organizacdo deste
contetdo. A proposta para repensar a Historia da América Contemporanea foi realizada em consonancia
com o projeto de aproximacdo das nagdes latino-americanas com os Estados Unidos.

Desde a formacdo da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), no contexto posterior a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), em 1948, as estruturas do citado pan-americanismo foram
repensadas. Em setembro de 1951, reuniu-se no México o Conselho Cultural Interamericano que ali se
fundava, atendendo as determinacdes da Carta de Bogotd (1948). Essa Carta, nas palavras do
representante brasileiro na ocasido Tristdo de Ataide, representou a primeira “Constituicdo do
Interamericanismo” (ATAIDE, 1951).

Tristdo de Ataide (pseuddnimo de Alceu de Amoroso Lima), segundo Dias (1997) foi um
intelectual catdlico influente no cenario politico brasileiro da década de 1950. Ainda que critico da
crescente ingeréncia estadunidense no Brasil, aproximou-se das discussdes sobre a reorganizacdo do
pan-americanismo neste periodo motivado, como varios pensadores da época, pelo anti-marxismo e o
combate a0 comunismo que este projeto de aproximacao entre os paises americanos significava (DIAS,
1997, p.85).

Cabe ressaltar o intuito desta cronologia da presenca e auséncia do ensino de Historia da
América nas escolas brasileiras onde, além de quantificar e localizar momentos de destaque deste
assunto na cultura escolar busca-se entender as motivacdes para sua insercdo ou retirada e ainda, a
compreensdo da Otica colocada sobre este assunto e questionar: qual América era defendida na
efervescéncia do pan-americanismo e educacdo no Brasil?

A Lein°1359 e a portaria n°724 (1951), do Ministério da Educacéo, ao implementar os estudos
sobre América em uma etapa do ensino secundario, representou momento de destagque deste assunto e
garantiu a efetivacdo das politicas estabelecidas pelo citado Conselho Cultural Interamericano que,

segundo Ataide, buscava o progresso geral de toda a América (1951, p.136) superando as barreiras

% “Enquanto no inicio da década de 1940 registram-se 170.057 matriculas, com alunos distribuidos em 821 escolas
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE], 1956); em 1962, eram 1.074.813 alunos matriculados, em 4.057 escolas”
(IBGE apud. RIBEIRO JUNIOR, MARTINS, 2018).

10 O Ensino Secundario ginasial era dividido em um ciclo de 4 anos, sucedido de segundo ciclo com 3 anos de duracio.
Reformas educacionais ocorreram alterando a nomenclatura e, hoje, seria o correspondente aos Ensino Fundamental 11 e Ensino
Médio.
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culturais entre os paises deste continente (p.137) através do ensino. Assim, no nivel secundério para o
ensino de Historia da Ameérica, houve o estimulo ao intercAmbio de profissionais entre os paises

membros,

(...) de modo que o progresso técnico-profissional de certos paises, como os Estados Unidos ou o
Canada, possam aproveitar a rotina e ao atraso de grande parte dos paises latino-americanos, ao
passo que o alto nivel espiritual e humanista das populagfes latino-americanas, mesmo as mais
atrasadas culturalmente, seja de utilidade para a formacdo moral e religiosa do homem de paises
culturalmente mais adiantados. (ATAIDE, 1951, p.143-4)

Ainda que, nas linhas seguintes do texto que consta em publicacdo da Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos de 1951 de Tristdo de Ataide (p.144), o intelectual afirme que “(...) ndo h4,
propriamente, povos adiantados e povos atrasados na América. H& povos de tipos diferentes, mas
complementares, de civiliza¢do.”, fica clara a intengdo de aproximagdao com o ideal civilizatério
identificado com paises do Hemisfério Norte, principalmente os Estados Unidos. E, portanto, a
dedicacgéo aos estudos de América estimulados pelo pan-americanismo nao teve como consequéncia o
reconhecimento das historias silenciadas até 0 momento como as populag¢ées nativas e escravizadas pelo
processo colonial.

As populagdes ancestrais da América Latina, quando citadas, sdo classificadas como “problemas
educativos” e alguns agrupamentos sdo vistos como rudimentares em sua forma de existir. A busca por
mais conhecimento e integracdo na América, portanto, ndo inclui a populagéo nativa deste territorio. O
isolacionismo que este Plano de Acdo Cultural visa combater é da América Latina em relagdo aos
Estados Unidos. N&o se trata de um projeto de ensino de historia que rompe com as propostas
eurocéntricas vigentes desde seu nascimento. As concepcdes positivistas do ensino que estabelecem o
objetivo, a ser alcancado pela sociedade brasileira, localizado em campo exterior ao seu territorio,
permanecem. Quando os olhares se voltam a Histéria da América, sdo com lentes estadunidenses
proprias da modernidade: constituidas de valores culturais que se presumem universais (DIAS, 1997,
p.132) e garantem a supressao das historias presentes no continente americano.

A influéncia do pan-americanismo liderado pelos interesses imperialistas dos Estados Unidos
nos anos seguintes, no cenario de Guerra Fria e a ascensdo de regimes ditatoriais anticomunistas na
América Latina, manteve-se. “O projeto das ditaduras militares latino-americanas era perpassado pela
sanha do progresso, pela inclusdo desesperada da América Latina no contexto do desenvolvimento
mundial. E preciso olhar para o mundo, o mundo da modernidade.” (VERISSIMO, 2004, p.108).

No Brasil, o periodo da Ditadura Militar (1964-1985) foi caracterizado pelo uso das politicas
educacionais, dentre outros meios, para estabelecer o controle ideologico para a formacao do cidadéo
obediente e patriota que atende a tal modelo econémico desenvolvimentista.

Ainda que a década de 1960 seja marcada pelo desenvolvimento de diferentes praticas de
ensino, experimentacfes que tentavam romper com o modelo de ensino de Historia vigente até ent&o,

ressaltando o potencial “problematizador e interpretativo” das Ciéncias Humanas (NADAI, 1993,
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p.156), o golpe de 1964 garante a permanéncia e aperfeicoamento do projeto educacional agora
“militarizado, de uma modernizagdo autoritdria, voltada para o desenvolvimento industrial acelerado”
(VERISSIMO, 2004, p.111).

O tratamento destinado aos livros didaticos era quanto a necessidade de “depura-los” de qualquer
tema ou mengdo que possa estimular comportamentos ndo condizentes com o projeto politico e
econdmico do periodo. O ensino de Histdria deveria realizar um elogio as nagdes e a identificacdo dos
estudantes brasileiros como parte de um grande continente.

A partir de 1971, a reforma educacional estabelecida no clima da fragil prosperidade
econbmica durante a Ditadura civil-militar, através da Lei 5692, garantiu a aglutinacdo das disciplinas
de Histdria e Geografia sob o titulo de Estudos Sociais no 1° Grau (atualmente, o Ensino Fundamental)
e delegou ao Ensino Secundario, que recebera carater profissionalizante e, portanto tecnicista, o Gnico
e pequeno espaco para o ensino de Historia. A disciplina de Estudos Sociais responsavel, portanto, pela
area de ensino das ciéncias humanas, estimulava o reconhecimento do Brasil em detrimento de uma
andlise critica. Através de estudos lineares “direcionados para o desenvolvimentismo e pelo papel do
Brasil nas Américas” (SA, 2006. p.70). Este movimento foi acompanhado do incentivo de cursos de
formacédo de professores em licenciaturas curtas, com duragdo de dois ou trés anos. Sem estimulo a
pesquisa e qualquer perspectiva critica acerca do ensino, o objetivo era formar professores reprodutores
de conteldo para a educagéo basica.

Estudantes no Brasil, Argentina e Uruguai — paises signatarios do citado decreto da Convencéo
sobre o Ensino de Histdria, deveriam desenvolver suas identidades patridticas e de acordo com uma
suposta universalidade do saber. Ainda que se aproximasse das demais republicas americanas, ndo
deixava de enaltecer as poténcias europeias com, de acordo com o Decreto N° 65.814, de 8 de dezembro
de 1969, Artigo 3: “maior atencao a historia da Espanha, Portugal, da Gra-Bretanha e da Franca e de
quaisquer outros paises ndo americanos, naqueles pontos de maior relagdo com a historia da América™

E interessante notar que tal projeto, aparentemente, panamericano visando a aproximagao entre 0s
paises da América, alinhados numa mesma proposta politica, ndo significou maior conhecimento da
realidade entre seus vizinhos. Por se manter a proposta educadora voltada para o0 modelo de progresso
que parece reconhecer a pluralidade social, étnica e cultural como realidade a ser superada (e neste
sentido falamos de toda manifestacdo ndo ligada ao Velho Mundo, como as populacdes originarias deste
continente e a populacdo afrodescendente).

Documentos argentinos (pais que viveu anos de violéncia, principalmente no periodo de 1976 e
1986, sob regime ditatorial) do mesmo periodo, como o informe da Associacion Internacional para la
Defesa de los Artistas victimas de la repression en el mondo (Finicchio, Dussel e Gojman, 1997 apud
VERISSIMO, 2004), demonstram que o pensamento hegeménico politico dos paises sul-americanos era
desenvolvido em consonancia. Aquele pais, como dito anteriormente, signatario de mesmo acordo que

balizou as diretrizes da educagdo publica no periodo, considerava o termo “América Latina” como
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subversivo. A sua utilizagdo poderia ser indicio de manifestacdo ideoldgica dissonante daquele
defendido pelo governo. Acompanhavam este termo listagem que incluia outros como “proletariado”,
“burguesia” ou “didlogo”. A tendéncia pacifista manifestada nas instru¢cdes das conferéncias entre
Estados Americanos, além da convencdo, ndo escondia, mais uma vez, sua face autoritaria como
evidencia o documento argentino. Vale, ainda, ressaltar que a intengéo de censurar as publicacfes de
Historia e Geografia, a0 mesmo tempo que aplaudidas pelo governo estadunidense, ndo foi por eles
replicadas. Declaravam adotar sistema de organizacdo da educacédo basica distinto, fugindo do controle
da federacdo tal demanda.

Mais uma vez a aproximacdo entre as republicas americanas é observada como um movimento
fragil que ndo se prop6s a fortalecer lacos de identidade entre as populagdes destes paises. A opgao, ndo
sO no Brasil, era a de manter o curriculo da escola regular de costas para 0s vizinhos e de frente para a
Europa.

O final da década de 1980 chegou, no pais, com o processo de redemocratizacdo e forte
recessdo econdmica. Externamente, o desmembramento da URSS evidenciava as alteragdes na
geopolitica mundial o que assegurou o enfraquecimento da logica anticomunista como politica
ideologica do Estado que, em um processo de reorganizagdo dos partidos politicos e oposi¢oes viu-se
questionado sobre inimeros problemas sociais. A década de 1990, segundo Antunes (2019) apresenta
solugdes para as questdes educacionais enfrentadas por muitos paises, através de agéncias multilaterais
como a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Fundo
das Nag6es Unidas para a Infancia (UNICEF). De acordo com a autora, existia o foco na mundializagao
de um padrdo de qualidade para o ensino fundamental que estabeleceu a tendéncia para politicas
publicas voltadas a educagao inclusive apos a virada do milénio. Este movimento demonstra que “A
finalidade Gltima de tal estratégia consiste na adaptacdo dos individuos as exigéncias do sistema
capitalista no que se refere ao modo de producdo e ao novo modelo de sociabilidade imposto pelo
capital.” (MAZZEU, 2009, p. 2 apud ANTUNES, 2019, p.46).

Neste cenario o texto das Bases Legais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
(BRASIL, 1999) tem inicio apontando os desafios que o pais, com esta legislacao, busca enfrentar. Apos
décadas de investimento em um Ensino Médio que se pretendia profissionalizante, a realidade brasileira
enfrentava de um lado a expansdo dessa etapa escolar, e por outro lado o “indice de escolarizagao liquida
neste nivel de ensino, considerada a populacdo de 15 a 17 anos, ndo ultrapassa 25%” (BRASIL, 1999,
p.15). O reconhecimento dos desafios assumidos para o desenvolvimento da educagdo basica é
justificado pelo entendimento de que a sociedade do final do século XX passava por alteracdes em suas
estruturas, uma verdadeira “revolu¢cdo do conhecimento”. Portanto, reconhecer os problemas era olhar
para a desigualdade social e o investir no desenvolvimento humano para “acesso a uma educacao que
contribua efetivamente para a sua incorporacao” (BRASIL, 1999, p.26) no processo produtivo.

Para isso, a legislacdo educacional, ao contrario da caracteristica do periodo ditatorial e sua
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iniciativa de “depurar” o ensino, investe em termos como “autonomia” e “critica” na elaboracdo do
Novo Ensino Médio inaugurado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de
1996, capaz de desenvolver “pensamento divergente” e a cidadania de estudantes. O ensino de Historia
neste documento esclarece a necessidade de se atentar para as diferengas regionais, como a
especificidade da educacdo no campo e a importancia de superar “uma padroniza¢ao desqualificada que
se quer substituir por uma diversificagdo com qualidade” (BRASIL, 1999, p.120).

Esta “fase de reconstrugdo do codigo disciplinar da historia” (SCHMIDT, 2012, p.86)
acompanha o processo de redemocratizacdo da politica brasileira. A demanda por elei¢des diretas no
pais, junto da reorganizacdo de partidos politicos e o crescimento dos movimentos sociais, incluiu as
exigéncias de professores que denunciavam a precariedade das condicdes de trabalho e lutavam por
melhorias nas condicfes de salario (BITTENCOURT, 2018). A nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, aprovada anos depois da elei¢do do primeiro governo civil ap6s o regime ditatorial,
em 1996, orientou a organizacédo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1998 para a garantia, dentro
do ensino de Historia do Brasil, de que seria levado em conta: “as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.”
(BRASIL, 1996, [s.p.]).

As pressdes de movimentos sociais na denincia da proposta eurocéntrica no ensino de Historia
(principalmente) no Brasil evidenciou a auséncia de “Historias” nesta proposta curricular que, como
citado acima, propunha a valorizacdo de matrizes plurais para a nagéo brasileira. Dessa forma, a primeira
década do século XXI foi marcada pela conquista da aprovacdo das leis 10.639/03 e a 11.645/08 que
estabeleceram os estudos da historia e cultura afrodescendente e indigena, bem como a “formacao da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil.” (BRASIL, 2008). A inclusao desta Historia
na legislacdo da educacao brasileira representou avancgo inédito no sentido de fortalecimento da luta, de
grupos sociais subalternizados, por justica social. Ainda assim, o olhar sobre a histéria como cddigo
disciplinar na educacdo basica ndo abandonou sua tendéncia eurocéntrica, com a tradicional
periodizacdo e a exaltacdo dos grandes feitos do Velho Mundo como mostra Bittencourt (2018) ao
analisar a Proposta Curricular do estado de Sao Paulo para Histéria em 2008:

A histéria da Idade Antiga mantém a concepcdo de sociedade atrasada x sociedade moderna, a
Historia medieval, limitada a uma configuracdo do feudalismo da cristandade, se interessa apenas
pelo seu declinio que propicia o advento da burguesia e do capitalismo em sua expansdo mundial,
pelas suas revoluc@es industriais e pelas guerras mundiais. E a histéria do Brasil e dos demais paises
periféricos ao capitalismo continuam sem importancia como contetdos relevantes. (2018, p.143)

A tendéncia das novas bases curriculares em estabelecer o ensino de historia que supere a
auséncia de criticidade do periodo anterior garantiu a defesa de uma educacéo que se propde libertadora,
que forneca condicGes de colaborar para a formacdo de estudantes que possam se entender como

participantes e agentes da sociedade em que vivem. Porém, a elaboracdo dos curriculos, como mostrou
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Bittencourt no caso de Séo Paulo, ndo apresentou a transformagdo que o periodo propunha. O ensino de
Historia apresenta estrutura similar a de sua origem ¢ a discussdo de “novos temas” se faz a partir de
confrontos que hora aparecem como mais uma demanda na ardua rotina de trabalho de professores e
professoras e hora se mostra como questionamento sobre a fungéo de educadores diante de inovagdes
tecnoldgicas.

A LDBEN previa a formulagdo de uma base nacional curricular que teve sua articulagdo
baseada em discussdes, segundo BITTENCOURT (2018), com o enfoque nas (...) novas vivéncias da
geracgdo das midias, do individualismo do jovem cidadao consumidor cujo sonho é se integrar ao sistema
capitalista globalizado que o torna dependente da aquisi¢ao continua das novas tecnologias” (p.143)

Prevista pelo Plano Nacional de Educacgéo para 0s anos 2014 — 2024, a elaboracao de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ocorreu, ndo sem evidenciar, mais uma vez na historia da
educacédo, o campo de disputa que representa a elaboracdo de curriculo. A BNCC para o Ensino Médio
foi homologada em 14 de dezembro de 2018. Atendendo a legislacdo vigente se propfe a apresentar
“direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, unificando 60% do contetdo escolar
nacional.” (MORENO, 2016, p.10).

Em sua fase de elaboracdo o projeto contou com a participagé@o de diferentes grupos e interesses.
Destaca-se o contributo do chamado Movimento pela Base Nacional Comum da Educacéo criado ainda
em 2013, que contou com a aglutinacdo dos interesses de instituices privadas em participacdo direta
no “Seminario Internacional Liderando Reformas Educacionais”. Nomes como Fundacdo Lemann,
Instituto Inspirare/Porvir, Fundacdo Roberto Marinho entre outras (MORENO, 2016) demonstram
interesses mercadologicos na formacdo educacional pautada em demandas como criatividade, dominio
de tecnologia e consumo. Além da representatividade destes grupos nas liderancas da producéo e
comercializacdo de materiais didaticos no pais.

A primeira proposta da BNCC foi aberta para consulta publica, em 2015, através do ambiente
virtual disponibilizado no Portal da Base Nacional Comum Curricular. A participacao de professores da
educacdo basica ocorreu apenas a partir deste ponto do processo que corria com rapidez. Segundo a
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), foram 12.000.000 de
contribuicdes no periodo da divulgacao da primeira versdo até o més de marco de 2016 (ANPED, 2016).
O que evidenciaria o carater democratico do processo de elaboracdo da Base, mesmo que uma
plataforma on line ainda represente uma barreira para as diversas realidades educacionais do pais que
ndo possuem acesso facilitado a internet. Moreno (2016) reforca, neste sentido, que a proposta foi alvo
de criticas e questionamentos, quanto a participacdo (ou auséncia dela) dos professores, e quanto a
pressa e esforgos empregados para a reformulagéo curricular sob a justificativa da legislagéo vigente,
como o Plano Nacional de Educagéo (PNE 2014) que estabelecia metas com prazo de 2020 para serem
cumpridas. Questionou-se a pressa na discussdo da BNCC e ndo em questdes como a valorizacdo da

carreira dos profissionais da educacdo basica, as estruturas fisicas e tecnoldgicas das escolas, 0 nimero
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de alunos por turma, ou ainda e simplesmente, problemas relacionados ao financiamento e investimento
na area. Em relacdo ao Ensino Médio, houve a critica especifica quanto a fragmentacdo representada
pela separacdo das propostas da Educacdo Bésico ao apresentar a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental segregado da etapa do nivel Médio. Verifica-se, no historico dos debates e politicas
implementadas no campo educacional, que esta etapa tem ficado em segundo plano quando comparada
as primeiras etapas que se encontram mais relacionadas com temas como o combate ao analfabetismo e

a universalizacdo da educacao.

Assim, é possivel observar que o destaque dado ao Ensino Médio é relativamente recente
nas politicas publicas, ainda mantendo-se o velho problema do financiamento, pois o
orcamento publico das unidades federadas e da Unido ndo cobre adequadamente os custos
basicos do sistema educacional, em que se pese a desvalorizacdo docente e a falta de estrutu-
ra, vive-se o cenario de Emenda Constitucional n® 95 de 15/12/2016, PEC do Teto dos gastos
publicos, que Institui o Novo Regime Fiscal e congela 0s gastos em Salde e Educacéo por
vinte exercicios financeiros, isto é, vinte anos. (CASAGRANDE, ALONSO, SILVA, 2019,
p.413).

A Proposta de emenda a constitui¢do citada acima, a PEC do Teto dos gastos publicos, aprovada
durante o governo do presidente Michel Temer, que assumiu apds 0 controverso processo de
Impeachment da presidenta Dilma Rousseff (2011-2016), denota 0 momento econémico e politico pelo
qual passava o Estado brasileiro e como se mostra medida contestavel em relacdo a meta n° 20 do PNE
que estabelece a ampliacdo do investimento publico em educacéo.

A introducdo do texto, que expde 0s objetos de conhecimento e habilidades prescritas para 0s anos
finais do Ensino Fundamental, anuncia o reconhecimento da importancia do cumprimento das Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008 e salienta que deverdo ser “objetos de conhecimento”, a Histéria dos afro-
brasileiros ¢ indigenas no tocante a “inclusdo/exclusdo dessas popula¢des nas recém-formadas nacdes
do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e XX.” (BRASIL, 2018, p.417). Para isso, extensa
lista de habilidades foi proposta e organizada obedecendo ordem cronoldgica. A exemplo do 6° ano que
se dedica aos periodos que remetem as origens da Humanidade, ocupacdo do continente americano, a
Antiguidade Classica e o Periodo Medieval. Assim, 0 9° ano conclui este ciclo com assuntos pertinentes
a atualidade assuntos relacionados e a globalizacdo no século XX. A linda do tempo tracada no ensino
fundamental ndo se distancia muito do ensino de historia do século passado que se organiza em volta
dos processos ocorridos no continente Europeu.

Com a proposta de aprofundamento da etapa anterior, 0 Ensino Médio € dividido por areas de
conhecimento. A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é composta por competéncias e
habilidades especificas divididas por areas de conhecimento. Assim, a area de Ciéncias Humanas

Filosofia, Histdria, Geografia e Sociologia. Seu objetivo é:
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(...) tematizar e problematizar algumas categorias da area, fundamentais a formacao dos estudantes:
Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica
e Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda analisada a luz das
especificidades de cada regido brasileira, de seu territorio, da sua histéria e da sua cultura. (BRASIL,
2018, p.562)

O texto da BNCC intenta a valorizacdo de narrativas que neguem a hegemonia eurocéntrica
verificada no curriculo, principalmente de Hist6ria, desde sua concepcdo. No texto que elucida os
valores e objetivos da area para esta etapa de formacdo da educacédo bésica, o documento cita a “razao
e a experiéncia” como “paradigmas da sociedade moderna ocidental” (BRASIL, 2018, p.567) ¢ apesar
de indicar que estes podem ser visdes limitadas para o entendimento de outras realidades, ndo avanga a
discusséo ou apresenta exemplos do que poderiam ser “outras historias e outros contextos” (2018, p.567)
ndo explicados pelo paradigma de modernidade. E, apds esta breve observacdo, o texto segue
caracterizando as categorias em que a area fora dividida, como Politica e Trabalho. A proposta da Base,
portanto, se mostra vaga e pouco elucidativa.

A América, como citacdo especifica aparece de maneira timida nas Habilidades da
Competéncia numero 6:

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e culturais
dos povos indigenas e das populacbes afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil
contemporaneo considerando a historia das Américas e o contexto de exclusdo e inclusdo precéria
desses grupos na ordem social e econémica atual, promovendo agBes para a reducdo das
desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS602) ldentificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, e periodos
ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizacdo e de articulacdo das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promocdo da democracia, da
cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual. (BRASIL, 2018, p.579)

Considerando que existe a possibilidade de se pensar a Historia da América Latina em outras
habilidades e competéncia que evocam, como objetivo de aprendizagem a analise de ocupa¢do humana
em territdrios e o reconhecimento de culturas distintas, a historia da América Latina pode ser investigada
de maneira diversificada em diferentes momentos e através de diferentes objetivos. No entanto,
pensando na cultura escolar que a BNCC faz parte, lembra-se que o Ensino Médio, ainda que utilize
expressdes como “pesquisa” e “analise”, tende a ser o refor¢o ou revisdo do Ensino Fundamental. Ao
contrario do que uma proposta de pesquisa signifique no sentido de ampliacdo de conhecimentos para
buscar a resolucao de problemas e questionamentos.

Assim, o Ensino Médio ficou atrelado ao curriculo estabelecido para o Ensino Fundamental e
aos exames externos que pautam as discuss@es na sala de aula. Diante de tantos movimentos de reformas
educacionais, quanto ao curriculo da educagdo bésica para o ensino de historia, foi observada maior
manutencdo do que transformagdes (ainda que estas existam e sejam fruto de importantes discussoes).

O projeto que se inaugura para o Ensino Médio no Brasil, aléem de ndo apresentar solugdes

materiais para os distintos e numerosos problemas da educacdo brasileira, representam o retrocesso com
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a uniformidade curricular que ndo dialoga, mais uma vez, com a diversidade das pautas sociais
brasileiras na reivindica¢do de uma educagdo outra. Quanto ao ensino de Historia da América, observa-
se que permanece segregado. As relacbes estabelecidas entre a Histéria da Civilizacdo (europeia) e a
Historia do Brasil, tal qual os primeiros manuais ofertaram ao ensino no Brasil, garantiu que a Historia
do Continente Americano se apresentasse como um outro tépico, a parte do que seria a narrativa oficial.

A Modernidade prossegue como mito do marco civilizatério e referéncia para os estudos da Historia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do processo de colonizag&o, o ensino de Historia resumiu a América Latina sob a 6tica
econdmica que atendeu a construcdo da Modernidade Europeia, desde a colonizagdo. Reclamar o ensino
de Historia da América Latina significa buscar a diminui¢cdo do isolamento cultural entre o Brasil 0s
demais paises do continente para “latino-americanizar as mentalidades” (MOTA NETO, 2016, p.330)
com o intuito de superar crises inerentes das organizacdes politica, social e econdmica da colonialidade
que vivemos.

O reconhecimento da urgéncia da presenca da Ameérica Latina na sala de aula, desde o giro
decolonial, significa encarar que muitas Americas Latinas foram forjadas na disputa pela criacdo da
identidade deste territério e que ndo ha projeto politico pedagogico possivel distante dos grupos
marginalizados deste pais, organizados e responsaveis pela aprovacdo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, evidéncias de que a reivindicacdo da educacéo libertadora a partir do e com os oprimidos
€ movimento existente no Brasil. Evidéncias das resisténcias e conquistas em nome da transformacao
da educacéo, da implantacdo de um projeto mais bonito para a constituicdo de uma sociedade também
bonita. O bonito como direito “de ser plenamente humano ¢é realizado ¢ pela qual temos a tarefa moral
¢ ética de luta [para sempre expandir nossa humanidade].” Foi a defesa ética e estética do vocabulario
do patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire.

A defesa do ensino de Historia da América Latina é compreendida como parte de uma pratica
educativa libertadora, comprometida com a transformacdo do mundo e das opressdes constituintes da
colonialidade.

N&o € nova a percepcao de que a escrita da Historia no e do Brasil foi realizada em perspectiva
eurocéntrica. Também ndo € inédita a defesa do estudo sobre a Histéria da América Latina na educacao
béasica. Tal movimento compde, segundo MOTA NETO (2016) a dialética denlincia-anincio em uma
nova estruturacdo pedagogica através da “leitura critica do mundo, recriando a educag@o popular a partir
de outros territérios e em didlogo com outros sujeitos politicos” (MOTA NETO, 2016, p.323).

Freire nos chama a atengéo para a necessidade de sulear os olhares e paradigmas vigentes. Sulear,

expressao inexistente na lingua portuguesa, € um neologismo com reivindicacao ideoldgica. Citado na
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obra Pedagogia da Esperanca, um reencontro com a pedagogia do oprimido (2015), questiona a
conotacgdo do termo nortear que, a partir de nossas experiéncias e tornou-se sinbnimo para o que vem
de cima, de frente, do Hemisfério Norte primeiro mundo. Evoca a percepcéo de que o hemisfério sul, a
América Latina, o sul global ndo esté abaixo ou atréas de nos.

Aprender a partir e com o Sul, significa, portanto, criar outro projeto de vida em oposicao e a partir
das fissuras do sistema capitalista extrativista patriarcal moderno/colonial. Faz-se necesséario a
aprendizagem para desaprender os valores da dominagéo colonial e reaprender suleando. Suleando se
encontra a boniteza das briga, luta ética que, segundo Paulo Freire se contapGe a feiura de um mundo
que exclui seres de sua Historia e cotidiano. Que precariza escolas e trabalho docente. Que permite,
junto aos oprimidos da colonialidade sonhar um mundo menos feio. A boniteza de sulear o curriculo
junto dos educandos, a partir da educacéo popular (mas ndo apenas através dela) ambiciona a construcao
de uma sociedade outra a partir de paradigmas outros.

O ensino de Historia da América Latina na educacéo basica, dessa maneira, deve ser antirracista,
anti-patriarcal, multicultural e emancipador, em constante dialogo com as demandas proprias de nossas

alunas e alunos e de todas as pessoas que historicamente requerem a educacéo intercultural em nome do

rompimento dos silenciamentos impostos pelo ensino de Histdria universalizante e homogeneizador.
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